Vdlasz az opponensi véleményekre

Zsolnai Aniko

Mindenekel6tt szeretném kifejezni koszonetemet Filop Marta, Olah Attila és Piko
Bettina professzoroknak, hogy elvallalték dolgozatom opponaldsat. Eszrevételeikkel és
javaslataikkal szamos ponton tovdbbgondoldsra inspiraltak kutatasi terilileteim kapcsan,
értékes megldtasaikkal erdsitve bennem a diszciplinaris szemlélet meglétének és
alkalmazasanak szikségességét. Ez f6leg igaz egy olyan jelenség, a szocialis viselkedést
irdnyité kompetencia esetében, amelynek feltdrasa csak ezek teljeslilése altal valésulhat meg.
Valaszomat a Doktori Tanacs ajanldsat kovetve, a birdlatokban felvetett témak szerinti
csoportositasban készitettem el.

Doktori értekezésem témadja a szocidlis kompetencia fejlédése ill. fejlesztése
gyermekkorban. Mindegyik birdlom szerint ennek jelentdsége vitathatatlan, hisz a tarsas létet
meghatarozé egyik, ha nem a legfontosabb konstruktumrdél van sz, amelynek modellezése és
empirikus vizsgalata éppen Osszetettségébdl kifolydlag nagyon bonyolult. Opponenseim
teljesen egyetértettek abban is, hogy a szocialis kompetencia egy lehetséges modellezését, ill.
OsszetevBinek empirikus feltardsat pontos, jol korilhatarolhatd keretek kozott végeztem.
Mindhdrman kiemelik, hogy a munka egy olyan ivii monografia, amelyben egymashoz jol
illeszkednek a kiillonb6z6 részek, az elméleti alapozas, a modellalkotds, az empirikus kutatasok
eredményei, valamint a fejlesztésrdl adott attekintés. Ezt nagyon fontos elismerésnek érzem
kétszeresen is, hisz egyrészt egy komplex jelenség elméleti és empirikus feltarasara
vallalkoztam, masrészt integrativ megkozelitésben kellett mindezt megtennem, hisz
pedagégiai kutatoként tobb tudomadnyteriilet eredményeire épitve tudtam csak
megfogalmazni kutatdsi kérdéseket és problémadkat. Kuilon oriltem Piké Bettina
megallapitasanak, aki a munkdssagom kapcsan kiemeli az onkritikus latasmddot, ahogyan
sajat kutatdsi eredményeimet elemzem, és hogy mindez tovabbi lehetGségek dtgondolasara
sarkal egy-egy kutatdsi probléma kapcsan. Meggy6z6désem, hogy pedagdgiai kutatoként nem
is lehet masként viszonyulni ehhez, hisz végs6soron mindig az a cél, hogy a kapott
eredményeket vissza lehessen forditani a gyakorlatba, azok alkalmazni tuddsat kell pontosan
leirni és meghatdarozni.

Az empirikus kutatast megalapozd elméleti részben harom nagy teriilet, a szocialis
kompetencia, az érzelmi kompetencia és az ezek mikodésében jelentls szerepet jatszo
kotédés koncepcidk elemzését végeztem el. A szocidlis kompetencia fogalmi és tartalmi
értelmezésével foglalkozd rész kapcsan Filop Marta megallapitja, hogy igyekeztem kijel6Ini és
kortlhatarolni azt a fogalmi teriiletet, amely a kutatdmunka targyat képezi a szocialis
képességek, készségek, kompetencia/kompetencidk fogalma koérili meglehetés szakirodalmi
“zlrzavarban”. Valdéban ezt tartottam els6dleges célnak, hisz a fogalmak és tartalmak
tisztdzasa nélkil nem lehet empirikus kutatasokat megkezdeni. Ebben a folyamatban nagy
segitségemre volt Nagy Jézsef szocidlis kompetencia elmélete (Nagy, 2000), amely az altalam
ismert tobb tucat fogalmi meghatdrozds, értelmezés és modell kozil a leghasznosabb
kiindulépont volt. Filép Marta is hasonléan vélekedik errdl, mint irja ,Noha szdmos elemében
ez a rendszer is vitathatd, de ha megjelent volna a nemzetkozi szintéren, akkor komoly



elismertségre tehetett volna szert, mert eredeti megkozelitésével és atgondoltsagaval messze
tultesz szamos nevessé és idézetté valt kiilfoldi szerzé munkajan.”(Filop, 2019, 2. o.).

A kot6dés szerepét taglald fejezetnél Pikd Bettina arra hivja fel a figyelmet, hogy a
kotédés kutatdsa mostandban kissé hattérbe szorul a szocialis és az érzelmi kompetencia
vizsgalatdval szemben, mintha mar minden feltarasra keriilt volna ezen a teriileten.
Opponensem itt f6ként a korai kdotédés és annak a szocidlis és érzelmi fejl6désre gyakorolt
hatdsara utal, amivel teljes mértékben egyetértek. A gondolatmenetet még azzal egésziteném
ki, hogy bar az els6dleges kdtdédés szerepe meghatarozd a szociadlis és érzelmi kompetencia
fejlédésében , de az ezt kovets, dvoddban, iskoldban kialakuld kot6dések is jelentGsen
befolyasoljdk a gyerekek tarsas fejlédését (pl. Colley & Cooper, 2017; Verschueren, 2015;
Zsolnai, 2018). Az elmult két évtizedben szamos nemzetkozi és néhdny hazai vizsgdlat is
foglalkozott a pedagdgusok és tanitvanyaik kozott kialakuld kapcsolatok (student-teacher
relationships) elemzésével (pl. Hamre & Pianta, 2006; Szabdé & Vitanyi, 2011). Ezek nem
minden vonatkozasban felelnek meg a klasszikus kotédéseknek (pl. dltaldban nem tartdsak,
csak az iskolaztatds idejére szdlnak) de érvényesil bennik a bizalom, a ragaszkodas és a
proszocialitds, igy hatasuk egyértelmilen kimutathatdé a tanuldk szocialis kapcsolatainak
alakulasara, iskolai jol-létére és tanulmanyi eredményességére (pl. Hamre & Pianta, 2001;
O’Connor & mtsai, 2011).

Ugyancsak egyetértek Pikd Bettina azon felvetésével, miszerint a szocidlis és érzelmi
kompetencidnak vannak genetikai és egyéni pszicholégiai meghatarozéi is, amelyek meglétét
figyelembe kell venni a fejl6dés és fejlesztés vonatkozdsaban. Magam is Ggy gondolom, hogy
a szocialis kapcsolatokkal 6sszefligg6 orvosi, bioldgiai kutatasok, amelyek azokat az anyagokat
és folyamatokat, idegrendszeri struktirakat és géneket vizsgdljdk, amelyekrdl feltételezik,
hogy kapcsolatban allnak az érzelmekkel és a tanuldssal (pl. Braunitzer & Tari, 215; Chugani,
Behen, Muzik, Juhdsz, Nagy & Chugani, 2001), valamint a tarsas kapcsolatokat elemzé
neuropszicholdgiai kutatasok (pl. Kallai, 2013) bevonasa még komplexebb képet tud adni e
folyamatokrél. Ezen eredmények beépitésére mar kisérletet tettem a disszertaciomban és az
az6ta megjelend publikdcidimban (pl. Zsolnai, 2018), de természetesen tudom, hogy e téren
még szamos tennivald akad a neveléstudomanyi kutatasok szamara.

“A szocialis kompetencia fejl6dése gyermek és serdilékorban” cim( rész esetében
Filop Marta két ponton jelzett hidnyossdgot. Az egyik a tudatelméleti kutatdsok
ismertetésének hidnya, a masik a kulturdlis 6sszehasonlitd pszicholdgia altal feltart Gjabb
eredmények nem kell6 mélységli bemutatdsa. Ebben a 26 oldalnyi fejezetben prébdltam
roviden osszefoglalni azokat a tudomdanyos eredményeket, amelyek e téren vizsgalataim
szempontjabdl a legmeghatarozdbbak voltak. Vezérfonalként ehhez jol szolgalt Cole és Cole
hires fejl6déslélektani munkaja, de a szociolégia, a magatartastudomany, a kultirantropolégia
és a neveléstudomany vonatkozd eredményeit is szamba kellett vennem. E részben igy kozel
100 szerz$ és/vagy szerz6k m(ivére tortént hivatkozds. Elismerem, hogy a tudatelméleti
kutatasok kimaradtak ebbdl, pedig tudom, hogy ezek a tarsas megismerés kognitiv és affektiv
OsszetevGir6l szamos Uj ismeretet tartak fel. Egyetértek azzal is, hogy a kulturalis kiilonbségek
targyaldsa soran a kulturdlis 0sszehasonlitd pszicholégia altal feltart Gjabb eredményeket
mélyebben is lehetett volna érinteni.

Mindharom opponensem kiemeli a dolgozat azon fejezetét, amelyben a szocialis
kompetencia alkotéelemeit elemzem. Olah Attila szerint ez azért kulcsfontossagu rész, mert
benne egyrészt vilagosan kiilonbséget teszek a sokszor szinonimaként hasznalt fogalmak
(szocialis készségek, szocidlis képességek) kozott, masrészt a komponenseket a nemzetkozi és
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sajat vizsgalataim alapjan a mdodosithatosag és a fejleszthet6ség szempontjabdl rangsorolom,
levonva azt a kovetkeztetést, hogy a pedagdgiai kutatdsoknak kozllik azokra kell
koncentralnia, amelyek alkalmasak a fejlesztésre. Ezek a szocialis készségek, olyan tanult
viselkedéstechnikai eszk6zok, amelyek mindig specifikus céli és tartalmu viselkedés
kivitelezésében miikodnek kozre. Birdldim egyetértenek abban, hogy az erre az elméleti
bazisra épll6 kutatdsi programom, amely a fejl6déssel kapcsolatos empirikus vizsgalataimat,
majd a fejlesztéssel kapcsolatos eredményeimet foglalja 0ssze, ,egy innovativ altaldanosithaté
algoritmusa a szocialis készségfejlesztés tudomdanyosan megalapozott gyakorlatanak” (Olah,
2019. 2.0.).

A tovdbbiakban a disszertacid empirikus részével kapcsolatosan feltett biraloi
kérdésekre és felvetésekre kivanok valaszolni. Olah Attila azt a kritikat fogalmazza meg az
empirikus vizsgalatok adatainak elemzése kapcsan, hogy az egymdsra hatdst (életkor
valtozdsa, szocidlis készségek alakulasa), a szocidlis készségek életszakaszokon ativel6
valtozasat a tobbvaltozos statisztikai eljardsok alkalmazdsdval komplexebb megvilagitasba
lehetett volna tenni. Ugyanez érvényes a szocidlis készségek és az iskolai eredmények
Osszefliggésének, valamint a szll6k végzettsége és a gyermekek szocidlis készségeinek
fejlettsége kozotti Osszefliggés elemzésénél, ahol relevansabb lett volna a tébbvaltozos
statisztikai eljarasok alkalmazasa a valtozdkra kilon-kilon szamitott korreldcidk helyett.

A szocidlis kompetencidval kapcsolatos méréseim/méréseink sordan mindig
alkalmaztam/alkalmaztunk tobbvaltozds statisztikai eljarasokat (pl. Zsolnai, 2001; 2002), a
prosfesszor ur altal megkérdezett vizsgalatok esetében is. Am a kevés bevont valtozok
jelentds magyarazéer6t nem mutattak, ezért kozlésiiket nem tartottam fontosnak. Ebbdl
fakadéan mindenképpen sziikséges lesz a jovGben tobb olyan kérnyezeti (pl. sziil6k szocidlis
kompetencidja, pedagégusok szocidlis kompetencidja) és személyiségbeli tényezé (pl. az
egyén érzelmi stabilitdsa, temperamentuma, kils6-belsé kontroll attit(id) bevondsara,
amelyekkel pontosabb kép alkothaté a szocidliskompetencia-6sszetev6ket meghatarozo
faktorokrol.

A statisztikai elemzések kdzlése kapcsan mind Fiilop Marta, mind Olah Attila jelezte a
hatds-méretek bemutatdsanak, illetve a hatas-méretek értelmezésének elmulasztasat. Ahogy
Olah professzor ur irja ,Kiilonosen a fejlédést tesztel6 elemzések esetén a valtozas atlagok
szintjén bekovetkez6 mértékét jelz6 szignifikancia probdk mellett az eredmények
szintetizdlhatésagahoz szlikséges a hatas-méret ismerete mind a keresztmetszeti, mind a
longitudinalis vizsgdalatok esetén, mivel a hatds-méret a fejl6dés mértékérdl ad felvilagositast”
(Olah, 2019. 6.0.).

Biraldim itt arra a tobb mint két évtizede kibontakozé folyamat eredményére utalnak,
amely a hatds-méret szamitasok (az effektus nagysaga, effect size) elterjedéséhez vezetett. A
tobb statisztikai elemzést haszndlé tudomanyos diszciplindk (pl. pszicholdgia) esetében a
hatds-méret felértékel6dése azt eredményezte, hogy megkérdGjelez6dott a szignifikancia-
vizsgalatok és eredményeiknek elegendd volta. A szélsGséges allaspontot képviselGk kdrében
még az a javaslat is megfogalmazdédott, hogy a tudomaéanyos folydiratok egyaltalan ne
kozoljenek szignifikancia-teszteket. Ennek kapcsan az Amerikai Pszicholdgiai Tarsasag (APA)
létrehozott egy munkacsoportot, amely végil nem javasolta a szignifikancia-tesztek
elhagydsat, azonban hatarozottan ajanlotta a hatdas méretét jellemzé mutatok kozlését
(Csapd, 2002.). Ezzel a megkozelitéssel és opponenseim kritikai észrevételével természetesen
egyetértek. Magam is azt gondolom, hogy a hatds-méretek bemutatdsa és értelmezése a



kiilonb6z6 képességek és készségek fejlédési titemével kapcsolatosan komplexebb képet
ad/adott volna a folyamatokrol.

Viszont az a tény, hogy keresztmetszeti és longitudindlis vizsgalataink eredményei
nagyon hasonldak, elég megbizhatéva teszi a folyamatok alakuldsardl kapott képet. Ezt
erdsiti meg Fulop Marta véleménye is, miszerint ,Zsolnai Anikd eredményei alapjan a
keresztmetszeti vizsgalatok nagyon hasonld képet mutatnak, mint a longitudinalis vizsgalatok,
ebbdl kdvetkez6en azok adott esetben 6nmagukban is kell6en megbizhaté képet nyujthatnak
a tarsas kompetencidk fejl6désérél.” (Fulop, 2019. 5. 0.)

Flilop Marta felvetett néhdny konkrét kérdést is a killonb6z6 mérési eredményekkel
kapcsolatosan. Az els6 ezek kozil az olasz-magyar dvodai 0Osszehasonlitd vizsgalatra
vonatkozik. ,,Vajon mutatnak-e ezek valamilyen értelmezhet6 mintazatot, amelyet kulturdlis
hatdsként lehet értelmezni?” Ahogy mar a disszertacidban is jeleztem, a minta kis elemszdma
nem teszi lehetévé a mérési adatok kulturalis hatasként valo értelmezését. A masodik kérdés:
,miért n6 vajon a bantalmazas, a verbalis és fizikai agresszié, valamint a negativ érzelmek
kifejezésének aranya az életkorral és vajon miért kérnek az idésebbek kevesebb segitséget a
helyzet megoldasahoz kortarsaiktél? Mit mondanak ezek az eredmények a csaladi és iskolai
szocializacié mindségérél?

A megklzdési stratégidk alakuldasat mas szocidliskompetencia-6sszetevékhoz (pl.
szocialisprobléma-megoldas) hasonldéan szamos tényez6 befolyadsolja. Ezek kozil kiemelkedik
a csalddi hattér — els6sorban a szlil6k nevelési stilusa, probléma- és konfliktusmegoldasa, az
altaluk nyujtott mintak, hisz 6k a tobbi csalddtaggal egyitt modellként szolgdlnak
gyermekkorban és feln6tt korban egyarant. Ez a hatds pedig nehezen épitheté le,
valtoztathaté meg (pl. Conger—Dogan 2007; Kasik 2015). Fontos magyarazoé tényezd lehet a
szocialis jellemzG6k életkori eltérése is (pl. érzelemszabalyozas, kortarsakkal, tanarokkal valé
kommunikacio), valamint az életkor novekedésével a kortarsi hatas (elvarasok, viselkedési
normak) egyre meghatdrozobb szerepe. Az iskolai évek alatt az osztalytermi
szocidlisprobléma-megoldas és megklizdési stratégia hatékonysagat nagymértékben
befolyasoljdk a pedagdgusok altal kozvetitett mintak, fegyelmezési médszerek , az elvart
iskolai érték- és normarendszer, valamint a tanuldk és a tanarok kozotti érzelmi és bizalmi
viszony is (pl. Zsolnai, 2018). Magyarazé ok lehet az is, hogy a prepubertas és a serdiilé didkok
viselkedését és problémadit masképp kezelik a pedagdgusok, mint teszik azt a tanitdk a
fiatalabb korosztalyok esetében. Vizsgdlatok kimutattak ugyanis, hogy a fizikai bantalmazas
és a verbalis agresszidé kapcsan a tanarok nem igen foglalkoznak azzal, milyen okok allhatnak
ezek hatterében (pl. Goldstein, 1999; Kasik & Gal, 2017). Ezzel szemben feltételezhets, mivel
a tanitok sokkal tobb id6t toltenek tanitvanyaikkal, igy médjuk van 6ket jobban megismerni,
a megjelend verbalis vagy fizikai agresszid okat feltarni és az ilyen jellegl viselkedéseket
visszaszoritani.

Opponensem harmadik kérdése arra irdnyult, hogy a tobb évtizede folyd vizsgalataim
alapjan van-e olyan jellegzetessége a magyar eredményeknek, amely eltér a nemzetkozi
eredményektdl. Ez azért izgalmas kérdés, mert a szocidlis kompetencia kiilénb6z6 modelljei
azt hangsulyozzak, hogy maga a kompetencia és f6 alkotéelemei is (pl. szocidlis készségek)
kulturdlis kontextusba agyazdédnak. Ezt magam is igy gondolom, de az altalam vezetett
vizsgalatokban igazan sarkalatos, csak a magyar populaciora jellemzd sajatossagokat nem
talaltunk egyik korosztaly és minta esetében sem.



Az agressziv és proszocialis készségek fejl6désének elméleti atgondolasaban és az
eredmények értelmezésében Filop Marta szerint Patricia Hawley ezen a teriileten végzett
kutatdsainak felhaszndldsa nagyon hasznos lett volna. Teljesen egyetértek biralémmal,
Hawley (1999) erdforrds kontroll elmélete és a “dupla stratégia” ismerete valéban fontos
bazisként szolgalt volna a néhol nehezen értelmezhetd adatok kapcsan. K6széndém birdlom
azon javaslatat, hogy érdemes lenne a proszocidlis és az agressziv tarsas magatartas
szétvalasztasa helyett ezeknek a kombindcidit/mintdzatait is megvizsgalni, hatha
elkiilonithet6 a tanuldknak egy olyan csoportja, akik ezzel a “dupla stratégidval”
jellemezhetdk.

Az altalam feltérképezett fejl6dési trendek eredményeinek értelmezését Olah Attila
szivesen latta volna a relevans fejl6dést magyarazé pszicholdgiai elméletek, kiemelve Ryan és
Deci (2017) Self -determinacid elmélete szempontjabdl, amivel nem kis feladat elé allitott.
Egyrészt azért, mert a szerz6paros 6ndetermindcié elméletét, amely a pozitiv pszicholdgia
hagyomanyaira éplil6 motivaciés megkozelités, jelenleg szamos kritika és kritikai elemzés éri.
Ennek legf6bb oka, hogy Ryan és Deci nagyon erds dichotomiat allit fel az intrinszik és az
extrinszik motivacié kozott (Filop, 2017). Masrészt azért is nehéz opponensem kérdésére
hitelesen valaszolnom, mert ahogy a disszertaciomban is irtam, a szocidlis motivumrendszer
még kevésbé vizsgdlt teriilet a szocialis viselkedés kivitelezésének értelmezése kapcsan. E
problémadk jelzése utdn azért megkisérlem az ondeterminacid elmélete szemszdgébdl
értelmezni sajat, a szocidlis kompetencia és a szocidlis készségek, képességek alakulasara
vonatkozo eredményeimet.

A self-determindcié elmélete (Ryan& Deci, 2000) az emberi magatartds mozgatérugoit,
a cselekvések kiils6 és bels6 mechanizmusait irja le, amelynek kulcsfogalmai a kompetencia,
az autondmia és a kapcsolddds, a kotédés biztonsdga. E megkozelités szerint az ember
kiegyensulyozott fejlédéséhez, amelynek fontos része az intrinszik motivacié ennek a harom
alapvetd pszicholdgiai szlikséglet egyidejl kieléglilésére van sziikség (Martos, 2016).

A szocialis kompetencia alkotdelemeinek fejl6édésére, valamint a gyerekek iskolai
teljesitményére haté komponenseinek a feltérképezésére iranyuld empirikus
vizsgdlatomban hdarom nagy teriiletet, a szocialis kompetencidt, a kot6édést és a tanulast
befolyasolé motivald korilmények korét mértem serdiil6koru (12, 16 éves) gyerekek korében.
gy magam is azokra a teriiletekre fokuszéltam, amelyeket az &ndetermindacié elmélete
elsGsorban felelGssé tesz a relevans fejl6dés kapcsan. A tobbszoros regresszidanalizissel
végzett elemzések sordn kapott eredményeim, amelyek a személyiség szocialis faktorai, a
klls6-belsé kontroll attitlid, a kotédések, a tanuldsi motivacid és a tanulmanyi teljesitmény
kozotti bels6 0Osszefliggéseket tartak fel megerdsitik a self-determindcio elmélet fGbb
allitasait, miszerint a kompetencia, az autondmia és a kotédés, mint a well-being alapelemei
egylttesen er@s hatdst gyakorolnak a magatartas f6 motivald erGire (Zsolnai, 1998; 2002).

A szocidlis készségek fejl6désével kapcsolatos késGbbi vizsgalataim ugyanakkor azt
bizonyitjak, hogy ezeknek a tanult viselkedési mechanizmusoknak az elsajatitdsa csak az
intrinszik és az extrinszik motivacié egylittes hatasdra fog bekdvetkezni. Itt ugyanis olyan
tanulasi folyamatrdl van szd, amely tarsas térben és viszonyok kozott zajlik, ahol kiilsé normak,
elvarasok, megerdGsitések és jutalmak ugyanolyan sullyal hatnak egy magatartasi forma vagy
elem megtanulasara, mint a belsé motivacidé megléte. Ezt a megallapitast erGsitik meg azok az
idegélettani kutatasok is, amelyek az intrikszik és extrinszik motivumok egytittes jelenlétének
maximalis motivald hatdsat fedték fel. Eszerint a leger6sebb motivald hatas tehat akkor



kovetkezik be, ha egy tevékenység vagy tanuldsi folyamat soran mindkett6 jelen van (Fiilop,
2017).

A disszertacidban bemutatott eredményeket mas fejl6dést magyarazé pszicholdgiai
elmélet alapjan is lehetne értelmezni, itt elsésorban Vigotszkij legkdzelebbi fejlédési zona
elméletére gondolok. Ezt egy nagyobb terjedelm( tanulmanyban mar régdta tervezem, igy
Olah Attila felvetése csak tovabb erGsitette bennem ennek mielSbbi elkészitését.

Végezetliil Pikd Bettina azon allitdsara szeretnék reagdlni, amit a szocialis kompetencia
kutatasaval kapcsolatosan fogalmazott meg. , A neveléstudomanynak egyik nagy kihivasa a
szocidlis kompetencia megismerése, illetve fejlesztése, hiszen a tdrsadalom alapvetd
szlikségessége a kooperacio, ennek készségét pedig gyermekkorban kell megalapozni”. (Piko,
1.0.). Ezzel teljesen egyetértek, a nemzetkozi és a sajat vizsgdlataim is aldtamasztjak
opponensem allitasat. Tobb mint harminc éve foglalkozom a szocidlis kompetencia
feltarasaval, 6sszetevdi kapcsolatrendszerének leirdsaval, a szocidlis készségek és képességek
fejl6édésének és fejlesztésének kérdéseivel. Az eltelt id6szak alatt megtapasztaltam, hogy
mennyire nehéz egy olyan jelenség fontossagara felhivni a figyelmet, amely jelent6ségéhez
képest igen kis sullyal van még mindig jelen a hazai pedagdgiai kutatasokban.

Még egyszer nagyon szépen kdszonom Filop Martdnak, Olah Attildnak és Piké
Bettindnak a disszertaciomrol készitett alapos birdlataikat. Nagyon hdlds vagyok a kritikai és
szakmai parbeszédre késztets észrevételeikért, és remélem, sikeriilt kielégit6 valaszokat
adnom az altaluk feltett kérdésekre. Készoném, hogy olyan szempontokat vetettek fel
dolgozatommal kapcsolatosan, amelyek segitséget nyudjtanak szakmai tevékenységem
interdiszciplinaris tovabbvitelében és fejlesztésében.

Budapest, 2019. november 16.
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