Opponensi vélemény

Csikos Csaba: A gondolkodas stratégiai dsszeteviinek fejlesztése
iskolaskorban cimi akadémiai doktori értekezésérol

Csikos Csaba: A gondolkodas stratégiai Osszeteviinek fejlesztése cimii értekezésében tobb
évtizedes kutatomunkara alapozva Osszetett feladatra vallalkozott. A gondolkodas stratégiai
OsszetevOinek természetét, valamint a fejlodés-fejlesztés mechanizmusait targyalja, fokuszba
helyezve az iskolaskort, ezen beliill pedig az olvasas-szovegértést €s a matematikai
gondolkodast.

A neveléstudomany barmely teriiletének interdiszciplindris kornyezetben vald
elhelyezését fontosnak tartom, igy az értekezés szamos erénye koziil az egyik az, hogy a
témakor vizsgdlatdhoz hasznalt fogalmakat a szerzd széles spektrumu interdiszciplinaris
(filozofiai, pszichologiai, idegtudomanyi) térben targyalja. Az értekezés a neveléstudomany, a
mindennapok iskolai vilaga szamdra markans ¢és az elmélet-gyakorlat szempontjabol
elgondolkodtatd 4llitdst tesz, hiszen a szerzd kiemeli, hogy a pedagdgia feladata a
gondolkodasi stratégiak fejlodésének adaptiv segitése az onmagaban valo fejlesztés helyett.
Klasszikus problémahoz érkeziink, a kérdés adott: miként lehet az elmélet €s a gyakorlat (a
hétkdznapi pedagogiai valosag) kozott hidat épiteni ugy, hogy a hid az iskolai fszereplok
szamara jarhato legyen, azaz ne forduljon eld az, hogy ami a pedagogiai folyamatok egyik
résztvevdjénél mar gyakorlati sikon jelenik meg, addig ugyanaz a dolog a masik félnél
megmarad tavoli, teoretikus szinten. A kérdés tovabbgondolhaté a nyilt iskolamodellek, a
reformpedagogia esetén is.

A kivalo stilusu értekezés logikusan felépitett, a fejezetek kiegészitik, szervesen
kapcsolodnak egymashoz. Mindvégig jelen vannak a munka neveléstudomanyi, pedagdgiai
relevanciai, melyek az utolso két fejezetben nyernek végsé bizonyitast. E fejezetek az
értekezés kiemelten értékes részei.

Az elméleti hattér kozponti fogalomrendszerében ¢s mogottes gondolati struktaraiban
visszakdszon a gondolkodasi stratégiak fejlodésének adaptiv segitése az egyoldalu fejlesztés
helyett. A 1¢lek (elme) és a test kettOssége, a tudatossag kérdése tjabb gondolatokat ébreszthet
az olvasoban példaul Herbart ,,spekulativ matematizalasarol”, a lelki élet matematikai
szempontbol valo leirdsardl, arrél, hogy nem tudunk valamire egyszerre feketén vagy fehéren
gondolni és a megismerés absztrakt folyamatat sokszor a sziirke tobbdimenzids vizsgalata
mozditja elére. A gondolkodasi stratégiak fejlédésének adaptiv segitésénél maig mérvadoak
Bolyai Farkas gondolatai is, aki hitt az értelem és az érzelem szoros kapcsolatdban,
hangoztatta, hogy, ha fejlesztjiik az egyiket, fejlodik a masik is, valamint igaz ez forditva is,
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hiszen a hatranyos hatdsok megmutatkoznak egyiknél és masiknal is. Olyan gondolatnak
tartom ezt, amely az ,,egyetemes matematikai didaktika” része lehet és érvényes a modern kor
kiilonb6z6 iskolamodelljeire is.

Erdeklddéssel olvastam tobbek kozott a tudatossiag problémajara vonatkozd
kritériumrendszert is. Altalanosan véve a neveléstudomany szaméra célszer(i lenne jobban
kiépiteni példaul a két- és tobbnyelvili tanuldk tanuldsaval és agyi miikodésével kapcsolatos
teoridkat, hiszen ezek relevansak lehetnek az olvasas-szovegértés és a matematika esetén is.

Az értekezést olvasva tObbszori visszatérd gondolatom volt az, hogy a vizsgalt
kérdések tobb dimenzidbdl kozelithetdk meg. A stratégiai OsszetevOk mérésének problémai
cimu fejezetben is ezt latom, igy atgondolasra felvetem azt a kérdést, hogy a metakognitiv
folyamatok vajon nem mérhetéek a fuzzy rendszerek vektorterei segitségével a dichotomizalt
vilagbol kilépve? Itt az értekezésben hasznalt kockara gondolok, ahol a sarkak egymastol
kiilonboz6, de metakognitivnak nevezhetd jelenségekhez kapcsolhatok — vagyis lényeges,
hogy melyik sarokhoz milyen kozel van az adott folyamat (jelenség). Ha ez az it nem jarhato,
akkor a modszertani triangulacié moddszerek kozotti verzidja eredményes lehet, tovabba ki
kell emelni, hogy bizonyos mddszerek esetén (pl. az értekezésben hasznalt megfigyelés soran)
a személyi triangulacio is figyelemreméltd a megbizhatdsagi problémak kezelésénél.

A kérd6iv és az interju életkori alkalmassagat és megbizhatosagat tekintve indokolt
egzaktan rogziteni az interju tipusat, hiszen a modszertani tengelyen szamos interju-tipologia
l1étezik, melyek tul azon, hogy eltéré elemzési mechanizmussal rendelkeznek, némelyik
koziiliik kifejezetten korosztaly-specifikus is (pl. a fotdinterju tipikusan 6vodaskorban ¢és
altalanos iskola als6 tagozatan hasznalhat6 eredményesen). A hangosan gondolkodéasnal pedig
felmeriil a kérdés, hogy az alany mennyire tudja szovegkdrnyezetbe oOnteni a mentalis
folyamatait, mindez metodologiai szempontbdl relevans. Ez mas hasonld technikaknal is
problémas, a kvalitativ médszertan sem kezeli kelld pontossaggal a kérdést (lasd példaul a
triangulacié és a videds oraelemzések kapcsolatat). Lényeges kérdés, hogy a szemmozgas-
vizsgalatok kiterjeszthetok-e, ha igen miként a képek/fotok esetére — itt a trajektoridkra
gondolok, illetve a grafelméleti vonatkozast elemzésekre. Mindez segithetné a szemmozgas-
vizsgalatok még olvasni nem tud6 korosztalyra torténd kiterjesztését is (pl. gyermekrajzok
esete).

A neveléstudomany vildgaban a Galilei-féle elv (mérd, ami mérhetd, és tedd
mérhetévé, ami nem az) kiss¢ moddositott valtozatat vallom, hiszek a kutatds-mddszertani
tobbnyelviiség parbeszédében, melynek Csikos Csaba eddig is konstruktiv résztvevéje volt,
bizom benne, hogy az marad a jovében is. A szerzd is utal arra, hogy tervezett és folyamatban
1évo kutatdsai a matematika targyrdl alkotott nézetek feltarasaval kapcsolatban tobbféle
modszerrel torténd vizsgalatok lefolytatasat jelenti. Ebben talan benne van a moddszertani
tobbnyelviiség lehetésége is, bar kétségtelen, hogy mindez a hazai neveléstudomanyi
miuhelyek esetén eltérden valdsul meg. Ilyen 0sszetett munka sordn a kutatdé nehéz helyzetben
van, hiszen a visszautalasok, a gondolati struktirdk halojadban dolgozik, amely ohatatlanul az
ismétlédések eldforduldsahoz vezet.



A szerz0 az 1) tudomdnyos eredményeket rendszerezetten, két nagyobb tartalmi
csomopontban (a gondolkodas stratégiai OsszetevOinek feltarasa; a gondolkodés stratégiai
Osszetevoinek fejlesztése), valamint szamos alpontban rogziti. Az eredmények célirdnyosan
megfogalmazottak, relevansak a hazai neveléstudomany, a gyakorlati pedagogia szdmara,
valamint szervesen illeszkednek a témakor nemzetk6zi diskurzusaba is. Az értekezés utolso,
pedagogiai  kovetkeztetéseket tartalmazod fejezetében a szerzO négy szintre (egyéni,
osztalytermi, pedagogusképzés, oktataspolitika) fogalmazza meg gondolatait, jol érzékeltetve
azt, hogy a szintek nem értelmezhetdk izolaltan. Osszekdté elem mindegyik esetén a reflexio
(az onreflexio, a kollegialis reflexid), a pedagodgiai terek multifunkcios jellegének
gondolkod4ds — oktatdsmddszertan — hatékonysag/teljesitmény tengely mentén vald
értelmezhetdsége, a pedagogiai tudas koriili részletesen ismert problematika, valamint a
tantervi tartalmak valtozasai.

Minden kutatés, szintetizald6 munka egy hosszu folyamat része, prezentalja a multat és
a jelent, valamint a jovObe mutat. A neveléstudomany egyre 0sszetettebbé valo teriiletei olyan
tudomanyosan aldtdmasztott dontéseket és 1épéseket igényelnek a kutatok, a szakma miiveldi
részérdl, amelyek a hazai parbeszéden tul segitik a nemzetkdzi térbe torténd integraciot is.
Csikos Csaba tevékenysége magas szinten eleget tesz ennek a kivanalomnak.

A doktori mi 1j tudomanyos eredményeit elfogadom, a munkat nyilvanos vitara
javaslom.

Veszprém — Székesfehérvar, 2017. augusztus 28.

Dr. habil. Santha Kalman

egyetemi docens



