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I. A DOKTORI MUBEN TARGYALT KERDESKOR ELOZMENYEI ES CELKITUZESEI

A nyelv specificitdsdnak a kérdése a kezdetekt6l fogva a mai napig a kognitiv tudomany egyik
kiemelt kutatasi fokusza (lasd példaul Fodor 1983; Chomsky 1968/1995, 2010; Hauser et al.
2002; Pinker 1991, 1999, Fedorenko et al., 2011; Blank et al., 2014; Fedorenko & Thompson-
Schill, 2014; van der Lely, 2005). Ez részben azzal magyardzhatd, hogy a nyelv sokaig a
terlletspecificitashoz kapcsolddé altaldnosabb elméleti jelent6ségl architekturdlis kérdések
kdzponti vizsgdlati terepe volt, részben pedig tudomanytorténeti oka van: a kognitiv forradalom
vezet6 alakjai, Chomsky és Fodor nagyhatdsu allitdsai a nyelvi képesség specifikussagat
hangsulyoztak. A teriletspecifikussag gyakran 6sszefonddik olyan tulajdonsagokkal, amelyek
nem szikségszerlien kdvetkezményei vagy velejaréi (ilyenek a velesziletettség, az anatémiai és
funkciondlis modularitas és a fajspecifikussdg). A nyelvi mechanizmusok teriletspecificitdsa
annyit jelent, hogy ezek a folyamatok egyediil a nyelv elsajatitdsaban vagy hasznalataban
jatszanak szerepet, a megismerés mas teriiletein nem mdlkoédnek. Egy mechanizmus
tertletspecifikussaga mellett szél, ha az adott mechanizmus vagy funkcid szelektiven sériilhet: a
nyelv esetében ez olyan fejl6dési vagy szerzett zavarok létezését vonja maga utan, amelyekben
egyedil a nyelvi képesség (vagy annak valamely része) séril, de a nyelven kivili
megismer6képességek érintetlentil maradnak. A disszertacio célkitlizése a nyelv
terliletspecificitasa korlli vitdban a nyelvi sériilés szelektivitdsara vonatkozd érv
érvényességének elemzése: fejlédési és szerzett nyelvi zavarban is vizsgaljuk a nyelvi sérilés
elszigeteltségének kérdését a nyelvi képességek feltérképezésével és bizonyos nyelven kivili
megismer6funkciok érintettségének vizsgalataval is. Ezt a kutatasi vonalat kiegésziti egy tipikus
fejl6édési vizsgalat, amelyben egy a specificitasbdl nem kovetkez6, de vele gyakran 6sszekapcsolt
kritikus periddus kérdését jarjuk kordl.

Il. A DOKTORI MUBEN TARGYALT KERDESKOROK FORRASAI ES A
FELDOLGOZASUK SORAN HASZNALT MODSZEREK

A disszertacidban a nyelvi specificitas kérdését elsGsorban a nyelvi képesség sérilésén keresztiil
vizsgaljuk, két oldalrdl kozelitve a kérdést: a nyelvi képességek részletes feltérképezése soran
azt a kérdést allitjuk a fokuszba, hogy van-e bizonyiték a szelektiv nyelvtani zavarra a nyelvtan
valamely teriletén belll, a nyelven kivili megismeréfunkciok vizsgdlataiban pedig a sériilés
specificitdsa mellett vagy ellen sz616 bizonyitékokat keresiink. A kérdéseket tulnyomé részben a
nyelvelsajatitas fejlédés zavaranak, a specifikus nyelvfejl6dési zavarnak a vizsgalataval
igyekszlink megvalaszolni, de bemutatunk egy vizsgdlatot a nyelvi képesség szerzett zavaranak,
az afazianak a vizsgalatabdl is, és egy terlletaltalanosnak tekintett, de potencidlisan a
nyelvelsajatitasban is fontos szerepet jatszo tanulasi mechanizmus, a készségtanulas fejl6dését
is nyomon kovetjuk tipikus fejlédésben egy tagabb életkori ovezetet felélelve.

A SNYZ a nemzetkozi kognitiv pszicholdgia nyelvi kutatasaiban mar 25 éve jelen 1évé és
intenziven kutatott fejl6dési zavar (pl. Gopnik & Crago, 1991; Leonard, 1998/2014; Bishop &
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Leonard, 2000; Ullman & Pierpont, 2005), magyar nyelvteriileten azonban vizsgalatainkat
megel&z6en kevés szisztematikus és elméletileg motivalt kutatds tortént. Kutatdsaink soran
szamos nyelvi tesztet kidolgoztunk, amelyek lehetévé teszik egyrészt a specifikus nyelvi
zavarral él6 gyerekek nyelvi problémainak feltardsat és a zavarral kapcsolatban kidolgozott
versengl6 elméletek tesztelését magyar gyerekekkel. A tesztek kivalasztdsdban harom
altaldnosabb szempontot tartottunk szem el6tt: (1) a tesztelésre kivalasztott nyelvi jelenség
olyan legyen, hogy a belSle nyert adatok potencidlisan a specifikus nyelvi zavar valamely
elméletét tamogassak vagy cafoljak; ilyen terilet példaul az egyeztetés, a szabdlyos-kivételes
ragozas, vagy a verbalis munkamemdria vizsgalata (2) vizsgaljunk olyan jelenségeket, amelyek
a magyarra specifikusak, vagy legalabbis a kordbban sokat vizsgalt nyelvekre nem jellemz6ek:
ilyen példaul az ige egyeztetése a targgyal vagy az argumentumszerkezet részeként megjelend
esetragok, (3) a gyakorlati szakemberek szdmdra olyan teszteket kindljunk, amelyek lehetévé
teszik a nyelvfejlédési zavarok kiilonbo6zd altipusainak specifikusabb diagndzisat és fejlesztését.

A disszertacidban bemutatott vizsgalatok nagy részében specifikus nyelvfejl6dési zavart
mutato gyerekektdl gylijtottlink adatokat (8-11 éves iskolds, és 5-7 éves dOvodas; az egyes
vizsgdlatokban a csoportméretek 15-31 f6 kozott valtoznak), és nyelvi viselkedésiiket
székincsméretben (Peabody receptivszdkincs-teszt, PPVT alapjan; Csanyi, 1974) illesztett
fiatalabb tipikus fejlédés(i (TF) gyerekekével hasonlitottuk 6ssze (székincs kontroll, SZK). A
nyelven kivili megismerdéfunckciokat életkorban, nemben és nemverbalis 1Q-ban (Raven Szines
Progressziv Matrixok Teszt, Raven, Court, & Raven, 1987) illesztett tipikus fejl6désu
gyerekekével hasonlitottuk 6ssze. A specifikus nyelvfejlédési zavart mutatd gyerekeket specialis
beszédjavitd iskoldkban és o6vodakban logopédusok segitségével valogattuk ki; ebbe a
csoportba olyan gyerekek keriltek be, akik a kizard kritériumokon kiviil (nincs érzékszervi
karosodasuk, értelmi képességiik legalabb atlagos, és neuroldgiai karosodas, pszichiatriai vagy
szocialis zavarok sem mutathatok ki naluk) négy altalunk kivalasztott nyelvi teszt kozil legalabb
kett6n legaldbb 1,25-1,5 szérdssal elmaradnak az életkori normatdl. A tesztek a kovetkezék: a
Peabody receptivszokincs-teszt (Csanyi, 1974), az egyre bonyolultabb nyelvtani szerkezetek
megértését vizsgdlé TROG (Test for the Reception of Grammar, Bishop, 1983) sztenderdizalt
magyar valtozata (Lukdcs és mtsai. 2012), a verbdlis rovidtavi emlékezeti terjedelmet méré
Alszéismétlési teszt (Racsmdny és mtsai., 2005) és a szerkezeti bonyolultsdgukban kiilénb6z8
mondatok ismétlését vizsgaldé MAMUT (Magyar Mondatutanmondasi Teszt, Kas és Lukdcs,
el6késziletben) szerepel.

Az SNYZ vizsgalata sordn elGszor tobb kutatdsban is részletesen feltérképeztiik a
nyelvtani funkcidkat, és megvizsgaltuk ezek 6sszefliggését a szokincsmérettel, és a feldolgozasi
kapacitds kilonb6z6 mutatodival. Itt arra voltunk kivancsiak, hogy talalunk-e bizonyitékot a
szelektiv nyelvtani sériilés mellett a nyelvtan valamely teriletén. Az aldbbiakban el&sz6r azokat
a kérdéseket és modszereket vessziik szdmba, amelyek a nyelvtani funkcidkra
Osszpontositottak, majd ratériink a nyelven kivili megismeréfunkcidkra vonatkozé kutatasokra.

Altalanos megfigyelés, hogy a Specifikus Nyelvfejl6dési Zavart mutaté gyerekeknek tébb
nyelven is az egyik legnagyobb nehézséget a finit igemorfoldgia (az egyeztetés és az idGjelolés)
jelenti (pl. Clahsen, 1991; Rice et al., 1995). A magyar azért kilonleges tesztelési terepe ezeknek
az elméleteknek, mert az egyeztetésnek és az igeid6nek is gazdag morfoldgidja van,
ugyanazokon az igealakokon vizsgalhatd mindkét jelenség, tovabba az alannyal valdé szam- és
személybeli egyezésen tul egy kordbban még nem vizsgdlt ritkdbb egyezéstipust, a targy
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definitségével vald egyezést is tesztelhetjik. Az dltalunk 6sszedllitott teszt ennek megfelel6en
az igeragozast vizsgalja az egyeztetés kilonb6z6 fajtdi és igeid6 szerint. Az ige egyezik az
alannyal szdmban és személyben, a targgyal pedig hatdrozottsagban (alanyi-targyas ragozas.)
Ezeket a dimenzidkat jelen- és multid6ben is teszteltiik. Az alany-ige és az ige-targy egyeztetést
iskoldskoru nyelvi zavarral él6 gyerekeknél vizsgdltuk spontan beszédben és maszkolt igeragok
feladatban

Az aspektus megragadasat vizsgaltuk produkcidban és megértésben is. A SNYZ-t mutato
angol gyerekek korabbi vizsgdlata arra utalt, hogy az aspektusra vald érzékenység hianya
egyrészt megzavarhatja ebben a csoportban az igeid6 elsajatitdsat, masrészt dnmagdaban is
deficitet jelenthet. A magyarban az igeid6 és az aspektus egymastdl fliggetlendiil is vizsgalhato.
Az igeid6 és aspektus megértését és produkcidjat imperfektiv és perfektiv igealakokkal
vizsgdltuk multidejd kontextusokban 21 SNYZ-t mutaté gyereknél (életkor: 4;10-7;2), 21 tipikus
fejlédési életkorban illesztett gyereknél (életkor: 4;8-7;3), és 21 tipikus fejl6dési szdkincsben
illesztett gyereknél (életkor: 3;3-6;6).

A tObbszoros toldalékolasu és a morfofonoldgiailag kivételes alakok produkciojat is
vizsgdltuk. A magyar nyelv kiilonlegesen jé terepet biztosit a f6névi morfoldgia vizsgalatara
nyelvi zavarban (is), mivel gazdag a f6névi ragozérendszer, és tobb toldalék is kovetheti
egymast. Bizonyos toldalékok megjelenése tévaltozassal jar egyitt, ami lehet6vé teszi a
nyelvtani funkciok (példaul a targy vagy a tobbes szam) jeldlésének, valamint a morfofonolégiai
mintazatok kiemelésének tanulméanyozasat is. Vizsgaltuk a szabalyos és kivételes ragozasu
fénévek tobbes szamanak, targyesetének és tobbes targyesetének kivaltott produkcidjat is 8-10
éves és 4-7 éves SNYZ-t mutatdé gyerekeknél. A valaszok pontossagat elemeztik
morfoszintaktikai (megfelelGen jeldlték-e a tobbes szamot és a targyesetet) és morfofonoldgiai
szempontbdl is (a megfelel6 allomorfot alkalmaztak-e).

Kutatasaikban vizsgaltuk azt is, hogy egy gazdag morfoldgidju nyelvben nehézséget
jelent-e az esetjeldlés SNYZ-ban, és van-e kiilonbség az esetragok kozott aszerint, hogy
szisztematikus téri jelentésiikben, vagy lexikdlisan meghatarozott nemtéri jelentésiikben
szerepelnek a mondatban. Az esetjelolést spontanbeszéd-mintdakban és maszkolt fénévi
toldalékok helyreallitasaval, kivaltott produkcids kisérletekben is vizsgaltuk.

A SNYZ-ben megfigyelhetd sériilések nyelvi specificitasanak kérdését az altaldnos
készségtanuldsi funkcidk vizsgdlataval teszteltik. A készségtanulds kilonbdz6 formdinak
vizsgalatdt Specifikus Nyelvfejl6dési Zavarban az motivdlta, hogy a nyelvelsajatitas is az
készségtanulds egy formajanak tekinthetd. Ezzel kapcsolatban az egyik érdekes kérdés, hogy a
nyelvelsajatitas hatterében 4all6 készségtanuldsi képesség egy altalanos tanuldsi mechanizmus
vagy tébb mechanizmus létezik, amelyek mindegyike egy bizonyos tipusu input feldolgozasara
specializalédott, kiilonb6z6 elveknek megfelel6en szervezddik, eltérd fejlédési Utvonalat mutat
és potencidlisan szelektiven sériilhet. A készségtanulas harom kilonb6z6 formajat vizsgaltuk: 1)
a mozgasszekvencidk elsajatitasat vizsgald szerialis reakcididé (SRT) feladattal, 2) a hallasi
szekvencidkban rejl6 szabalyossagok kiemelésének képességét tesztel§ mesterséges nyelvtan
tanuldsi feladattal 3) és egy valdszinlségi kategorizacios feladattal (PCL-1d6jds) 29 iskolaskoru
SNYZ-t mutatd gyereknél és teljesitménylket tipikus fejl6édésl gyerekek egy nagyobb
csoportjahoz hasonlitottuk (minden SNYZ résztvev6hoz 3 TF gyereket illesztettliink a nagyobb
mintabdl nemben és életkorban).



dc_1365 16

A nemverbadlis (vizudlis) emlékezeti képességekre vonatkozé néhany kordbbi vizsgalat
szerint a nemverbdlis informdcid tanuldsa, megtartasa és elGhivasa nem jelent nehézséget az
SNYZ-t mutatd gyerekeknek. A deklarativ emlékezeti képességeket verbalis és nemverbalis
tertileten is vizsgaltuk iskolaskord gyerekeknél. A feladat verbdlis verzidjdban akusztikusan
bemutatott szavak (és alszavak) szerepelnek, a madsikban targyak képeivel dolgoznak a
résztvevék. Modalitastél flggetlenil a feladat harom fazisbdl all. Az elsd, incidentdlis
kddolasnak nevezett fazisban a személyek 64 inger mindegyikérél eldontik, hogy |étez6 vagy
nemlétez6 (tdrgy vagy szd). Ezutan 10 perc elteltével egy felismerési feladat kovetkezik, amit 24
ora elteltével egy Ujabb felismerési feladat kdvet. Mindegyikben a kddolasi fazisban szereplé 64
inger (32 létez6 és 32 nemlétez6) és 64 korabban nem latott inger kerlil bemutatdsra. A
felismerési fazisokban minden ingerr6l gombnyomassal jelezni kellett, hogy a résztvevd latta-e
kordbban vagy nem.

Az SNYZ irodalmdban szamos arra utald eredmény van, hogy a tlinetegylittest gyakran
kiséri a munkamemoria és a végrehajtd funkcidk sériilése, de ezeknek a sériiléseknek a pontos
természete, mértéke és dltaldanossdga még nem ismert, és a nyelvi képességekkel vald
kapcsolatuk sem tisztazott. Egyre nagyobb azoknak a vizsgdlatoknak a szama is, amelyek
rdmutatnak arra, hogy a végrehajté funkcidk, specifikusabban a kognitiv kontroll
mechanizmusai fontos szerepet jatszanak a nyelvi produkciéban és megértésben a szavak és a
mondatok szintjén is. Az SNYZ és az IQ-ban illesztett életkori kontrollcsoport (31 résztvevével
mindkét csoportban) tesztelése ezen a terileten az aldbbi verbalis és nemverbalis
munkamemoria és végrehajtéfunkcid-feladatokkal tortént: egyszerl és komplex terjedelmi
feladatok (szamterjedelem, Corsi-kockak, hallasi mondatterjedelem, kakukktojas feladat), n-
back feladatok (betl(ik és nehezen verbalizalhatd, fraktalokat abrazold képek), kategodria és
abrafluencia feladatok és Stroop feladatok verbalis és nemverbalis verzioi.

Arra is kivancsiak voltunk, hogy a nyelven, specifikusabban a lexikalis el6hivason belil
milyen hatékony a gatlas, és ez 6sszefiiggésben all-e a nyelven kiviili végrehajtdé funkciokkal. A
gatlas szempontjabdl kilonb6z6 nehézségli ingereket tartalmazd képmegnezvezési feladatban
vizsgaltuk, hogy milyen hatdssal van a lexikalis konfliktus a megnevezési teljesitményre, és a
végrehajtofunkciok hogyan jarulnak hozza a lexikalis konfliktusfeloldas esetleges problémaihoz
SNYZ-ben. A feladatban képmegnevezési latencidt mértiink, a képek kategoéridkba rendezett és
vegyes blokkokban is megjelentek. Ezen tul a képek egyik fele tobb lehetséges megnevezéssel
rendelkezett, mig a masik felének egy dominans megnevezése volt. Mindkét szempontnal az
els6é feltétel tekinthetdé nagyobb lexikdlis konfliktussal jarénak és a gatlds szempontjabdl
nehezebbnek, mivel az els6 esetben a versengé hasonld kategdriatagokat, a masodik esetben
pedig a kép egyéb lehetséges megnevezéseit kell legatolni. Az altalanosabb gatlasi
képességeket Stroop-tesztekkel és Stop-signal feladatokkal vizsgdltuk. A munkamemoriat szo-
és szamterjedelmi teszttel és alszéismétléssel teszteltiik. Ezenkivil a munkamemodria-frissités
képességének vizsgdlatahoz n-back tesztet vettiink fel.

A nyelvi és nemnyelvi funkcidk SNYZ-beli vizsgalatdt két tovabbi vizsgalattal
egészitettiik ki, amelyek tovabbi adalékokat szolgdltatnak a nyelv specifitdsanak kérdéséhez. A
nyelvelsajatitas hattérmechanizmusainak is tekinthet§ készségtanuldsi képességeket tipikus
fejl6désben is vizsgaltuk. Gyakori nézet, hogy az olyan Osszetett készségek kialakulasahoz és
magas szintre fejlesztéséhez, mint a nyelv, a hangszeres jaték, vagy a sport, a tanulasnak
koragyerekkorban el kell kezd6dnie. Vannak, akik e képességek elsajatitdsanak hatékonysagat
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kritikus periédusokhoz is kotik. Az 6sszetett mozgasszervezési, kognitiv és tarsas képességek
elsajatitasdban fontos szerepet jatszanak az implicit statisztikai tanuldsi folyamatok is, vagyis az
a tanulds, amely a tanulds tudatos szandéka nélkil és az elsajatitott reprezentaciok explicit
tuddsanak hianydban, sok gyakorlassal torténik. Az SNYZ-ben is vizsgdlt harom kiilonb6z6
feladat készségtanuldsi teljesitményeinek életkori valtozasait kovetjik nyomon 7 és 80 éves
kor kozott: 1) a mozgasszekvencidk elsajatitasat vizsgdlo szerialis reakcididé (SRT) feladat, 2) a
hallasi szekvencidkban rejl6 szabalyossagok kiemelésének képességét vizsgdld mesterséges
nyelvtan tanulasi feladat 3) és egy valdszinlségi kategorizacids feladat eredményei alapjan.
Mindegyik feladat a nyelvnél altalanosabb képességeket vizsgdl, de 6sszefliggésbe hozhatdk a
nyelvelsajatitas kilonb6zd aspektusaival.

A végrehajtéfunkciokat egy nyelvspecifikusnak feltételezett szerzett zavarban, afazidban
is vizsgaltuk. Afazidban a nyelvhasznalati képesség kordbban nyelvspecifikusnak feltételezett
sériléséhez t6bb vizsgalat szerint nyelven kivili sériilések, példaul a végrehajtd funkcidk zavara
is tarsulhat. Ezek a végrehajtd funkciok a nyelvi feldolgozorendszer miikodésében is szerepet
jatszhatnak. Kutatasunkban afaziaval diagnosztizalt személyeknél hozzajuk korban, nemben és
iskoldzottsagban illesztett egészséges kontrollszemélyeknél vizsgaltuk a munkamemoria
frissitését és két gatlofunkciot (a valaszalapu konfliktus és a reprezentdcidés konfliktus
feloldasat). A végrehajtd funkciok vizsgalatara harom feladatot hasznaltunk: a Stop Signal, a
Nem-verbalis Stroop és az N-back feladatokat.
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Ill. A DOKTORI MU FOBB EREDMENYEI

1. tézis. A nyelvtani deficit mellett lexikalis elmaradas is kimutathaté specifikus nyelvfejlédési
zavarban, ami a nyelvtan szelektiv sériilése ellen szél (1-2, 4-6.)"

A nyelvi vizsgdlataink mindegyikében szokincsméretben illesztett kontrollcsoporthoz
hasonlitottuk a SNYZ csoportok teljesitményét. Ha a lexikon mechanizmusait és reprezentacioit
nem érintené a sériilés, ezek a kontrollcsoportok egyben életkori kontrollcsoportok lennének.
Ahogy azt a cikkek adatai mutatjak, a szokincsben illesztett kontrollcsoport mindig jelentésen
fiatalabb (az 6vodas csoportokban 1 év kortiili, az iskolasoknal 2-3 év az elmaradas) gyerekekbdl
allt, ami arra utal, hogy a SNYZ csoport szdkincse fiatalabb tipikus fejl6dési gyerekek
székincsméretének felel meg. Minél nagyobb az életkori kilonbség, annal jelentésebb az
elmaradds. A SNYZ teljesitmény a nyelvtant vizsgdld feladatokban tobb esetben is szoros
egylttjarast mutatott a szokincsmérettel. Lexikalis deficitekre utal az az eredmény is, hogy az
esetjelolés vizsgalataban kiilonods nehézséget figyeltiink meg a nem transzparens szemantikaju,
lexikdlisan meghatarozott nemtéri jelentésid ragok hasznalataban.

2. tézis. Az egyeztetési zavar hatterében szelektiv nyelvtani sériilés helyett feldolgozasi
nehézségek allnak specifikus nyelvfejlédési zavarban (1, 4)

A maszkolt igeragok helyreallitasat igényl6 mondatismétlési feladatban a SNYZ csoport jelentds
elmaradast mutatott a szokincsméretben illesztett kontrollcsoporthoz képest. A csoportok
kozotti kulonbség jelentGsen nagyobb volt tobbes szam masodik személy( (T/2) alakokra, mint
mas szam-személy kombinacidkra. Az alacsonyabb pontossagi mutaték mellett azonban a SNYZ
csoport ugyanazt a teljesitménymintazatot mutatta, mint a tipikus fejl6désd tarsaik. A
pontossag szintjének mindkét csoportban szignifikdns bejosléja volt a rag el6fordulasi
gyakorisaga. Hasonldak voltak a hibamintazatok is a két csoportban. A hibas valaszokban a
ragok altaldban csak egy dimenzidban (példaul az id6 vagy a definitség tekintetében) tértek el a
célformatdl, bar egyik dimenzié sem volt szisztematikusan problémas.

A grammatikalitdsi itéletek feladatban nem volt a csoportok kozoétt kiilonbség. Mindkét
csoport szamara az id6hibak felismerése okozta a legnagyobb problémat, mig a személy, szam,
és hatarozottsagbeli hibakat konnyebben felismerték. A legjobban mindkét csoport a jélformalt
mondatokkal teljesitett. Bar a két csoport kozott pontossdgban és hibatipusok szerinti
teljesitményben sem volt kilonbség, a kilonb6z6 performancia tényezék grammatikalitasi
itéletekre gyakorolt hatdsdban taldltunk csoportkozi eltéréseket. A specifikus nyelvfejlédési
zavart mutatd csoportban a teljesitményt az egyéni teljesitménymutatok kozil a legjobban a
verbdlis rovidtdvu emlékezeti mutatoként hasznalt alszéismétlési terjedelem modelldlta, a
szoékincskontrollcsoportban ennek a tényezének nem volt jelent6s hatasa, a kilonbozé
mondatszerkezetek megértését vizsgalé TROG pontszamnak volt, de jéval kisebb mértékd. A
harom feladatbdl szarmazd eredményeket Osszehasonlitva nem taldltunk bizonyitékot egy
altalanos, nyelvtanspecifikus deficit mellett iskoldskord SNYZ gyerekek egyeztetési
teljesitményében. Az eredmények inkabb a feldolgozasi nehézségeket feltételezé elméletekkel,
példdul a Morfoldgiai Gazdagsag elméletével Osszeegyeztethetbk. Az egyéni teljesitmény

! A zar6jelben megadott szamot a tézisekhez kapcsolodo publikaciok sorszamat jelolik.

6



dc_1365 16

legjelent6sebb meghatarozéjanak nem a nyelvtani megértés szintje bizonyult, hanem a verbadlis
rovid tava emlékezet terjedelme.

A SNYZ csoport gyengébb teljesitménye a toldalék-helyreallitasi feladatban produkcios
problémara utal; ebben a feladatban nem alkalmazhattak a spontdn beszédben a nehézségeket
elrejt6 elkeriilS stratégidkat. A tobbes szdm masodik személyl alakok rendkiviili nehézségét a
produkciés nehézséget befolydsold specifikus felszini tulajdonsdgok hatarozhatjdk meg
(alacsony gyakorisadg, bonyolult fonotaktika és viszonylagos hosszusag).

3. tézis. A tobbszoros toldalékolasi és a morfofonoldgiailag kivételes alakok produkcids
nehézsége nyelvtan-specifikus deficit helyett lexikdlis és feldolgozasi problémakra utal
specifikus nyelvfejlédési zavarban (2)

A fiatalabb SNYZ csoport a szabdlyos fGnevek ragozdsaban mutatott elmaradast a székincsben
illesztett kontroll csoporttél, azokon a formakon, ahol két rag egyittes produkcidjara volt
szikség. Az id6sebb SNYZ csoport a kivételes ragozasu fénevek targyeseténél mutatott jelentds
elmaradast, de ez morfofonoldgiai, tulaltalanositasi hibaktdl eltekinté morfoszintaktikai
elemzésben megszlint. Mindez ismét a nyelvtan szelektiv sériilése ellen szél, mivel 1) a
nyelvtani nehézség akkor jelentkezik, ha tobb miiveletet kell végrehajtani, vagy lexikalisan
komplexebb reprezentaciokkal kell dolgozni, 2) az SNYZ csoportban is jelent6s mennyiségl
tulaltaldnositasi hibat figyeltink meg. Ugy tiinik tehat, hogy SNYZ-ben a morfoldgiai tudas
szoros Osszefliggésben all a lexikalis tudas korlatozottsagaval.

4. tézis. Az aspektus jelolésében specifikus nyelvfejlédési zavarban megmutatkozé
nehézségek mintazata (az aspektus megragadasa nehézséget jelent a produkcidéban, de a
megértésben nem) feldolgozasi deficitet sugall az aspektus absztrakt nyelvtani jegyének
szelektiv sériilése helyett (5)

A harom vizsgalt csoport (SNYZ, SZK, EK) egyforma megértési teljesitményt mutatott, azonban a
NYZ csoport mindkét kontrollcsoporttdl elmaradt az imperfektiv (A szamdr itta a tejet) és a
perfektiv (A szarvas megitta a kdldt) igealakok produkcidjaban is. A csoportkiilonbségek hidanya
a megértésben, valamint a produkcios hibak természete arra utal, hogy a nehézségek mogott
feldolgozasi probléma, nem pedig az aspektusjeldlés altalanos deficitje all. A gyerekek mindkét
irdnyban hibaztak: perfektiv kontextusban hasznaltak az imperfektiv format és forditva is,
vagyis nem egy alapértelmezéshez nyultak vissza. A hibds alakok leggyakrabban az id6t vagy az
aspektust helyesen megragadtak, ritka volt a mindkét dimenziét érint6 tévesztés. A feldolgozasi
nehézséget tamogatja az a megfigyelés is, hogy a megfelel6 id6hatarozdk hasznalata jelentésen
javitotta a teljesitményt. Ugyanakkor az a tény, hogy imperfektiv kontextusban is produkaltak a
bonyolultabb, perfektiv format, arra utal, hogy az aspektus megragadasa is nehézséget jelentett
szamukra, legalabbis multidejl kontextusokban.

5. tézis. Az esetjelolés specifikus nyelvfejlodési zavarban megfigyelheté nehézségei lexikalis-
feldolgozasi deficitre utal a szelektiv esetjel6lési sériilés helyett (6)

A narrativ spontdanbeszéd-mintdk tanusdga szerint a SNYZ-t mutatd gyerekek szignifikansan
révidebb mondatokban beszéltek és kevesebb fénévi tovet, kevesebb esetraggal ellatott
fénevet és esetragtipust hasznaltak, mint tipikusan fejl6dé tarsaik. Az esetragozasi hibdk szama
azonban igen alacsony volt mindkét csoportban, ami a morfoldgia szegényesebb, de alapvetéen
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helyes spontan alkalmazdsat mutatja. Az esetjel6lést mondatismétléses feladatban kisérletesen
is vizsgdltuk a megismétlendd digitalizdlt mondatban a mondatvégi fénév esetragja kohogéssel
volt maszkolva. 9 esetrag szerepelt a mondatanyagban, téri (a) és nem téri (b) tematikus
szerepben egyarant:

a) Az oroszlan megszokott a ketrecbdl.
b) Pisti tanult a balesetbdl

Két életkori csoportot vizsgaltunk a SNYZ gyerekek korében: az id6sebb csoportba 29 nyelvi
zavart mutato gyerek tartozott (7;11 és 11;4 kozott), a fiatalabb csoportba 17 gyerek keriilt,
(4;10-7;2). A SNYZ csoportok teljesitményét két szokincsméretben illesztett kontrollcsoportéhoz
hasonlitottak.

A SNYZ csoportok jelentésen elmaradtak a SZK kontrollcsoportoktdl az esetragok pétlasaban, de
a teljesitménymintazat nagyon hasonlé volt mindegyik csoportban. Nyelvi zavarban kiilénosen a
nem téri szerepl ragok potlasa jelentett nagy nehézséget (bar ezek a ragok a SZK gyerekeknek
is nehezebbek voltak, mint a téri jelentésiiek), ami inkabb lexikalis, mint nyelvtani deficitre utal,
és az 3altaldnos esetjelolési deficit, és igy a nyelvtan egyes elemeinek vagy feltételezett
mechanizmusainak reprezentacids sérilése ellen szdl. A ritka és nem transzparens jelentés(
ragok nehézsége a feldolgozasi magyardzatok joslatait igazolja.

6. tézis. A megismerdofolyamatok sériilései nem szelektiven a nyelvet érintik SNYZ-ben; a
nyelvi tartomanyon kiviil a készségtanulasban is sériiléseket figyelhetliink meg, els6sorban a
szekvencialisan szervez6dé ingerek esetében (3, 8.)

Az SNYZ gyerekeknek jelent6sen kisebb hanyada tanult a két szekvencialis implicit tanulasi
feladaton (13/29 tanuldé az SRT, 7/29 tanulé az AGL feladaton az SNYZ csoportban; 101/159
tanulé az SRT, 83/159 tanulé az AGL feladaton a TF csoportban). A tanuldk aranya a PCL
feladaton nem mutatott jelent8s eltérést a két csoportban. Megvizsgaltuk azt is, hogy azok, akik
tanulnak, egyforman hatékonyan tanulnak-e: a tanulds bizonyitékat mutatd SNYZ gyerekek
tanuldsi teljesitménye mindhdrom feladaton hasonlé volt a tanuldst mutaté TF gyerekek
teljesitményéhez (jelent8s egyéni variabilitdssal mindkét csoportban). Osszességében ezek az
eredmények arra utalnak, hogy az implicit szekvenciatanulds hajlamos sériilni SNYZ-ben, de
nem minden gyereknél. Az egyes készségtanulasi teljesitménymutatdk és a nyelvtani megértés,
valamint a szokincs mutatoi kdzott nem taldltunk egyuttjardst. Ez azonban abbdl is fakadhat,
hogy nyelvi mutatdink a szlirGtesztek eredményei voltak, mds, finomabb felbontdsu és a
statisztikai informdciéra er6sebben tdmaszkodd nyelvi viselkedést vizsgald tesztek taldn mas
eredményt adhattak volna — ezt tovabbi vizsgalatoknak kell kideritenie. Ugyanakkor egy korabbi
vizsgalatunkban a nyelvi zavart mutatd gyerekek, ellentétben az azonos életkoru tipikus
fejlédésti gyerekekkel, véletlen szinten teljesitettek, vagyis nem tanultak a PCL [d6jos
feladatban. Ez az eredmény azonban arra ramutat, hogy a nyelvi rendszeren kivili és a
szekvencidlis szervezédésen is tulmutatd, alapvetd tanuldsi képességeket érinté problémakkal is
szamolnunk kell specifikus nyelvfejl6dési zavarban. Fontos kérdés, hogy ezeknek a megléte
mennyire magyarazza a nyelvi tineteket. A készségtanulds bizonyos formdinak specifikus
nyelvfejl6dési zavarban meglévé deficitje megintcsak a nyelv elsajatitasaban szerepet jatszé
folyamatok nyelvi specificitasa ellen szél.
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7. tézis. Az SNYZ Proceduralis Deficit Hipotézisével 6sszhangban a procedurdlis tanulas
sériilésre hajlamos SNYZ-ben, mig a deklarativ tanulas és megtartas folyamatai viszonylag
megorzottek (3, 8, 12).

A tipikus fejl6désli gyerekek jobban teljesitettek a szavak és a képek létez6-nemlétezd
besorolasdban (az incidentalis kddolas fazisban) a létez6 és nemlétez6 elemeken és a teljes
battérian is. A felismerési teljesitményben ugyanezt a mintdzatot figyelhettik meg, de a
csoportkilonbségek csak a szavak esetében voltak jelentGsek: az SNYZ csoport a létez6- és az
alszavak esetében is kevésbé pontosan tudta megmondani, hogy latta-e azokat kordbban, mint
a tipikus fejl6désl gyerekek. A létez6 szavak esetében ezt a csoportkiilonbséget az
alszoismétlés és a PPVT is megsziintette, ha kovaridansként szerepelt az elemzésben, az
alszavaknal ezek a tényez6k mérséklik, de nem sziintetik meg a csoporthatast.

Osszességében tehat a korabbi megfigyeléseknek megfelel6en vizudlis ingeranyag
esetében nem taldltunk deklarativ emlékezeti elmaradast az SNYZ csoportban sem az azonnali,
sem a késleltetett felismerésben, mig a késleltetett felidézésben elmaradt a teljesitmény az
életkorban illesztett kontrollcsoportétdl. A verbalis ingerek esetében jelentés elmaradast
figyeltink meg az azonnali és késleltetett felismerésben és a késleltetett felidézésben is. A
csoportkilonbségeket (még a képek esetében is) megsziintette vagy legaldbbis jelent&sen
mérsékelte azonban a verbalis munkamemaria-terjedelem egyéni kiilonbségeinek mutatdja, az
alszoismétlési terjedelem mint elemzésben szereplé kovaridns. A nemverbalis feladatban 1
nappal késébbi tesztelésnél nem volt csoportkilonbség, és az SNYZ csoport teljesitménye javult
a 10 perces teszteléshez képest. A verbalis feladatban az SNYZ gyerekek teljesitménye elmaradt
a kontrollcsoportétol minden részfeladatban, de a két csoport hasonld teljesitményvaltozasokat
mutatott az 1 nappal késGbbi tesztelésen. Eredményeink azt mutatjak, hogy a deklarativ
emlékezeti képességek a munkamemoria-kapacitdshoz vagy procedurdlis emlékezeti
rendszerekhez képest viszonylag meg6rzottek még a verbdlis tartomanyban is, igy a
kompenzacié fontos alapjat képezhetik nyelvi zavar esetén.

8. tézis. A végrehajtofunkciok sériilése elsésorban a nyelvi feladatokban mutathatoé ki SNYZ-
ben, ezekért a csékkent verbalis RTM kapacitas felelGs (10).

Az SNYZ csoport teljesitménye els6sorban a feladatok nyelvi verzidin marad el az életkori
kontrolloktél: szamterjedelemben, a 2-back feladat betl valtozatan a taldlatok szamadban, a
kategéria fluencia feladatokon és a halldsi mondatterjedelem feladaton. A nemnyelvi mutaték
kozil csak a 2-back feladat fraktal valtozatdn a téves riasztasok szamdban taldltunk
csoporteltérést. A két csoport teljesitménye megegyezett a téri munkamemoria terjedelmet
mérd Corsi-kockak feladaton, a nemverbalis kakukktojds feladaton, az abrafluencia feladaton,
és a Stroop feladatok gatlasi mutatdin. A szdmterjedelem bevezetése kovaridnsként az
elemzésekbe megsziintette a verbdlis mutatéokon megfigyelt csoportkilénbségeket, ami arra
utal, hogy a végrehajtéfunkcidokban megfigyelt kilonbségek a verbdlis révidtava emlékezet
SNYZ-ban csokkent kapacitasabol fakadnak.

9. tézis. A lexikalis gatlas hatékonyan miikédik SNYZ-ben(11).
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A képmegnevezési feladatban a magasabb lexikdlis konfliktusokkal jaré helyzetekben (a
kategériaba rendezett feltételben, illetve a tobb lehetséges megnevezéssel rendelkez6 képek
esetében) mindkét csoportnak tovabb tartott a képek megnevezése, mint az alacsonyabb
konfliktussal jarékban. A hatas nagysagdban nem volt kilonbség az SNYZ és TF csoportok
kozott, ami 0Osszhangban van azokkal az eredményekkel, amelyek nem taldltak gatlasi
problémakat SNYZ-ben. Tovabbi vizsgalatok sziikségesek annak kizarasahoz, hogy SNYZ-ben a
gyengébb lexikdlis reprezentdcidk alacsonyabb konfliktust eredményeznek, ami igy elfedheti a
gatlasi funkcidk gyengeségeit ebben a feladatban.

10. tézis. A nyelvelsajatitas hattérmechanizmusainak is tekinthetd készségtanulasi
képességek kiillonb6z6 formainak életkori valtozasai a tanuldsi mechanizmusok kritikus
periddusa ellen szélnak (9).

Az életkori valtozasok 1) a mozgdsszekvencidk elsajatitasat vizsgdld szeridlis reakcidid6 (SRT)
feladatban, 2) a hallasi szekvencidkban rejl6 szabalyossagok kiemelésének képességét vizsgald
mesterséges nyelvtan tanulasi feladatban 3) és egy valdszinlségi kategorizacids feladatban is a
kritikus peridodus ellen érvelnek: a tanuldas a gyerekkor sordn egyre hatékonyabba valik,
feln6ttkorban (kilonbo6z6 id6ablakokban) tartésan hatékony marad, majd lassu hanyatlasnak
indul. Ha ilyen implicit tanulasi képességek allnak az anyanyelv elsajatitas hatterében is, akkor
maguknak a tanulasi folyamatoknak az életkori valtozasai, 6sszhangban az idegennyelvtanulas-
kutatas legujabb eredményeivel, nem tamogatjak a kritikus periédus hipotézist.

11. tézis. A nyelvi képesség szerzett zavaraban, afaziaban sem szelektiv a nyelvi sériilés, tarsul
hozza a végrehajtéfunkciok sériilése is (7).

Eredményeink a valaszalapu konfliktus gatlasanak és a munkamemdria frissitésének zavarat
mutattak afaziaban. Az eredmények arra utalnak, hogy Afaziaban a frontalis lebeny sériilése
esetén a nyelvi problémak mellett a végrehajtd funkcidk, azon belll a prepotens gatlas és a
frissitési folyamatok, illetve a munkamemaria megtarté funkcidjanak sériilése is megfigyelhetd.
A frissitési funkcidk sérilése a nyelvi feldolgozérendszer miikodését is érintheti.

Osszefoglalas

A disszertacidban a nyelvi specificitds kérdését tobb oldalrél koriljartuk. Specifikus
nyelvfejl6dési zavarban a nyelvi képességek részletes feltérképezése soran nem taldltunk
bizonyitékot a szelektiv nyelvtani sériilések mellett. A nyelvtan egyik altalunk vizsgalt terlletén
(egyeztetés, esetjelolés, aspektus, szabdlyos ragozas) és a nyelvtan egészében sem figyelhetd
meg szelektiv sérilés SNYZ-ban. Az eredmények lexikalis és nyelvtani problémakat egyarant
eredményez6 feldolgozasi nehézségre utalnak, amely a nyelven kiviili képességeket is érintheti.

Vizsgalataink mindegyike azt mutatta, hogy a nyelvtani kompetencia tavolrél sem az
egyetlen tényezd, amely befolydsolhatja a nyelvi feladatokon nyujtott teljesitményt. Az
egyeztetési és esetjeldlési hibak csak kivaltott produkcids helyzetben jelentkeztek, a gyerekek
spontan beszédben elkerilik a bonyolultabb szerkezetek hasznalatat, és alig hibaznak. A
hibazasok nyilvanvaldbban jelentkeznek a produkciéban, mint a megértésben. Nem taldltunk
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altaldnos deficitet az egyeztetés, az esetjelolés, az aspektus és a szabalyos ragozas teriiletén
sem: a feldolgozas szempontjabdl nehéz (ritka, hosszi, nem transzparens jelentés(, tobb
nyelvtani funkciét kédold) formak okoztak problémat SNYZ-ban (és tipikus fejl6désben is,
kisebb mértékben).

A teljesitménymintazatok a SNYZ és TF csoportokban minden feladatban hasonldak
voltak, ami szintén a szelektiv sériilés ellen, és a feldolgozdsi magyarazatok mellett szél. A
nyelvtani feladatokban a vdlaszok pontossadga egyéni kapacitdsmutatoktdl és az elemek
feldolgozasi nehézségétdl is fliggott, és ezeknek a hatasa nyelvfejl6dési zavarban kiilondsen
er@s volt. A hasonld teljesitményszintek mellett taldltunk arra utalé bizonyitékokat, hogy a két
csoport eltéré tanuldsi stratégidt alkalmaz: ugy tlnt, hogy a NYZ csoport er6sebben
tdmaszkodik (bar nem kizardlagosan) az egyes szodalakok memorizaldasara, és kevésbé
hatékonyan alkalmazza a mintdzatkiemelést és az analdgias kiterjesztést, ahogy arra az ebben a
csoportban megfigyelt erds szdogyakorisdgi hatdsok utalnak. Eredményeink arra is felhivjdk a
figyelmet, hogy ugyanannak a teljesitményszintnek és mintdzatnak eltér6 mechanizmusok
allhatnak a hatterében tipikus és atipikus fejl6dés esetén.

A nyelven kivili kognitiv funkcidk vizsgalataban a végrehajtd funkciok teriiletén nem
talaltunk altalanos sérilést SNYZ-ben: deficit leggyakrabban a verbalis feladatokban figyelhet6
meg, ahol az elmaradas a rovidtavu verbalis emlékezet alapvetbbb sériilésébdl fakad. A lexikalis
konfliktusok kezelése is a tipikus fejlédéshez hasonlé mintazatot mutatott. Ugyanakkor a nyelvi
képesség szerzett zavaraban a nyelvi sériilést a végrehajtéfunkcidk zavara kisérte. Mindezek
alapjan és a korabbi irodalmi eredményeket is figyelembe véve elmondhatjuk, hogy a nyelvi
sérilés nem szlikségszerlen jar egyltt a végrehajtofunkciok deficitjével, de a két
képességcsoport sériilése, talan a deficit sulyossaganak a fliggvényében, gyakran egyitt jarhat.

A készségtanulas és a deklarativ emlékezet vizsgalatanak eredménye Gsszességében
tdmogatta az SNYZ proceduradlis deficit hipotézisét (PDH, Ullman és Pierpont, 2005): a
készségtanulasi feladatokban az SNYZ csoport elmaradast mutatott a tipikus fejlédésd
gyerekekhez képest, elsGsorban a szekvencialis informacio elsajatitasat igényl6 feladatokban. A
készségtanuldsi képességek kilonb6z6 formadinak széles életkori savban megfigyelt életkori
valtozdsai a nyelvelsajatitasban fontos szerepet jatszd tanuldsi képességek nem a kritikus
periodus altal joésolt mintdzatot mutattak. A deklarativ emlékezeti feladatokban ugyanakkor
nem talaltunk nemverbdlis deficitet SNYZ-ben, a verbalis elmaradast pedig itt is magyarazhatja
a verbalis rovidtava emlékezet csdkkent kapacitdsa.

Osszességében a disszertacidban bemutatott vizsgalatok a nyelvtani mechanizmusok
specificitdsa ellen szdlnak: a nyelvi teljesitményt er6sen meghatarozzak olyan hagyomanyosan
nyelvtanon kiviilinek tekintett tényezék, mint a nyelvi ingerek feldolgozasi jellemzéi és a
résztvevék feldolgozasi kapacitdsa. Azt is megmutattuk, hogy a nyelv specificitdsa mellett a
szelektiv sérilés példajaként sem az SNYZ, sem az afdzia nem hozhatd fel j6 érvként: SNYZ-ben
a nyelven kivll sérilést figyeltiink meg a készségtanulas teriletdltalanos folyamataiban,
afazidban pedig a végrehajtéfunkcidkban taldltunk elmaraddst. Ezek az eredmények szamos
szakirodalmi megfigyeléssel sszhangban megkérdéjelezik a nyelv elsajatitasat, feldolgozasat és
produkciéjat tdmogatd folyamatok nyelvi specificitdsat. Korlataikbdl adéddan ugyanakkor nem
cafoljak azt, mivel szamos teriiletet nem vizsgdlnak, és arra sem kindlnak magyarazatot, hogy a
terlletaltalanos folyamatok hogyan jarulnak hozzd a nyelvi mlkodésekhez, illetve milyen
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mértékben elegendbek azok |étrehozdsahoz. Ezekre a kérdésekre tovabbi kutatasok adhatjak
meg a valaszokat.

A specifikus nyelvfejl6dési zavar teriletén végzett kutatdsaink elméleti jelentéségiikon
tul gyakorlati fontossdggal is birnak: a nyelvi képességek részletes vizsgalata nyelvi szlrStesztek
kialakitdasanak el6feltétele, és a nyelvfejlédési zavarokkal dolgozé logopédusoknak is segithet a
pontosabb képességfelmérésben. A deklarativ emlékezet hatékony mikodésére vonatkozd
eredmények a kompenzaciéd lehetséges mechanizmusait megjeldlve hatékony fejlesztési
madszerek alapjaul szolgalhatnak.
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