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Opponensi vélemény Dr. Jézsa Krisztidn ,, Az elsajatitasi motivacio jelentdsége

d6vodaskortol fiatal felnSttkorig” cimii Akadémiai Doktori értekezésérdl

Jézsa Krisztidn akadémiai doktori értekezésében az elsajatitasi motivaciét meghatdrozo
tényezbket vizsgalja dvodas kortdl fiatal felnSttkorig. A vizsgalatok médszertani megkozelitése
pedagdgiai, de a téma jelentds pszicholdgiai alapokra tdmaszkodik. A bevezet6 alapos és
részletes attekintést a motivacido fogalmdanak kiilonb6z6 megkozelitéseirél. Itt a szerz6
torténeti sorrendet kovet, és kimerité bemutatasra torekszik, az elsajatitasi motivacié minden
aspektusat alaposan koruljarva. Az empirikus vizsgalatokat nagyszamu résztvevével, jelentds
modszertani fejlesztéseket és ujitdsokat bevezetve végezték, az eredményekbdl részletes
képet kapunk az elsajatitasi motivacio szamos vonatkozdasarol.

A csaladi hattér szerepét vizsgdlva bolcs6déseknél és dvodasoknal részletesen feltérképezték
az otthoni kornyezet kilonb6z6 elemeinek relativ hozzajarulasat az elsajatitasi motivacio
alakulasahoz. Az természetesen nem meglepd, hogy a csaladi hattér, az érzelmi kdrnyezet és
a szUl6i nevelési szokasok jelent6s meghatarozd tényez6k a teljesitménymotivacid és a
tanulasi sikeresség meghatarozdsaban, de a feltart specifikusabb kapcsolatok fontos
Osszefliggésekre vildgitanak ra (ilyen példdul az az eredmény, hogy az anya esetében a
fels6foku végzettség egyértelmden kedvez6 hatasu, az apaknal mar
az érettségi is el6ny; vagy az érzelmi hatrany hangsulyosabb szerepe az anyagi és nyelvi
hatrannyal szemben). A tanuldsi motivacié életkori valtozasait illetéen érdekes eredmény,
hogy mikézben mas tanuldst meghatarozo tényez6kkel szemben a motivacio képlékenyebb,
az 6vodaskori elsajatitasi motivacid jo bejosléja még a felsGtagozatos eredményeknek is.

Meglep6 mddon az id6sebb gyerekeken és egyetemistakon végzett kulturkozi vizsgalatok nem
mutattak jelentds kilonbségeket az elsajatitdsi motivacioban magyar, amerikai, kinai
fels6tagozatosokndl, és magyar, ausztral, bangladesi, irdni egyetemistakndl, bar kisebb
eltérések megfigyelhet6ek voltak. Egyetemes tendencianak tlinik, hogy a fels6 tagozat
kezdetétdl az elsajatitasi motivacid a tanuldk tébbségében jelent6s mértékben csdkken. A
kultdrkozi kiilonbségek hidnya mellett azt talaltak, hogy az elsajatitasi motivacidé kilénboz6
aspektusai eltéréen kapcsolddnak kiilonb6z6 témateriletekhez (tantargyakhoz).

Az elvégzett munka jelentGs eredményei kozé tartoznak a maddszertani fejlesztések, a
mérGeszkozok tovabbfejlesztése, Ujak kidolgozdsa, reliablitas- és validitasvizsgalata:
Elsajatitasi motivacié kérdGivek tovabbfejlesztése (DMQ18), Felndtt elsajatitasi motivacio
kérd6iv. (DAMMQ) magyarra adaptalasa, Tantargyi elsajatitdsi motivacié kérddiv
(SSMMQ),kidolgozasa, FOCUS szamitdgép alapu vizsgdldeljaras a kisgyerekek elsajatitasi
motivacidjanak jatékos vizsgalatara.
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Kérdések és megjegyzések

A tézisflizet alapos Osszefoglalasat adja az értekezésnek, de a f6bb kovetkeztetések
nincsenek tézispontokhoz rendelve, igy nehéz atlatni, hogy mik is a tézisek. Ezek persze
kikovetkeztethet6k az egyes kutatasok Osszegzései alapjan, de a tézispontszer(
megfogalmazads hasznos lett volna, a szerz6t az eredmények és a vizsgalatok
szintetizdlobb 6sszegzésére és rendszerezésére kényszeriti, ami egy ilyen nagyszabasu
munkanal segiti az eligazodast.

Az elsajatitasi motivacié kilonb6z6 vonatkozasainak koriljarasa a bevezet6ben az
empirikus kutatasokhoz képest véleményem szerint tul részletes, j6 lett volna egy
tomorebb de kritikusabb és az empirikus kutatdsokhoz célzottabban igazitott
bevezet6t olvasni. A motivacié fogalmanak részletes koriljardsa utan a szerz6
elkotelez6dik egy kelléen kidolgozott elsajatitasi motivacié definicio mellett, amely
aztan a vizsgalatokban is megjelenik. A bevezetd sulya utan az 6sszegzés hianyérzet
hagy az olvasdban: j6 lett volna visszacsatolast és valamiféle szintézist olvasni arrdl,
hogy az eredmények alapjan milyen szerepet kapnak az eltér6 komponensek,
kilonbozhetnek-e a meghatarozé tényez6k/fejlédési valtozasok a két f6 komponens,
és az instrumentalis komponens harom kilénb6z6 alkomponensének miikédésében,
milyen tovabbi kutatdsi irdnyokat Iat fontosnak ez alapjan a szerz6.

A kulturkoézi vizsgalatok eredményei inkabb az elsajatitasi motivacid kultarlk kozotti
hasonldsagaira hivjak fel a figyelmet, mint a kilonbségekre. Lehet, hogy elkeriilte a
figyelmemet, de az iskolai sikeresség kiilonbségeirdl nem esik szd, és ha a vizsgalatok
ezt nem is érintették, a PISA felmérés eredményei alapjan ezek legaldbbis bizonyos
esetekben ismertek. Mi magyardzhatja, ha jelent6s eltérések vannak a sikerességben,
de a motivaci6 mintdzataiban nincsenek ezek jelen (feltételezve, hogy a
képességekben sincs kiilonbség)? Az oktatdsi rendszerek és mddszerek kilonbségei a
motivaciot érintetlenil hagyva eredményezhetnek ilyen eltéréseket?

A kultdrakozi 6sszehasonlité vizsgdlatokban vilagos hipotéziseket olvashatunk arra
nézve, hogy milyen eltéréseket vartak a szerz6k. Emellett tébb olyan vizsgalatot is
bemutat a disszertaciéban, amely a nemzetkozi szakirodalomban jelentGs
el6zményekkel rendelkezik, mas nyelvterileten elvégzett vizsgalatokat adaptdl hazai
viszonyokra. Itt jo lett volna latni, hogy mi az, amiben a magyar viszonyok eltérnek a
kordbban elvégzett vizsgdlatok koriilményeit6l, milyen tarsadalmi-kulturdlis
kiilonbségek motivaljak azt, hogy itthon is megvizsgdljuk az adott tényez6k hatdsat a
replikdlason tul, és ezek fliggvényében milyen kiilonbségeket vartak a szerzék az
eredményekben.

A tablazatokban hasznos lett volna a roviditések szisztematikus feloldasa (pl. 4.
tablazat statisztikai mutatoi esetében ezek hidnyoznak, de a 7. tdblazatban vilagosan
kifejtésre kertiilnek.
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6. Az iskolai sikeresség mérésére a DIFER olvasds- és matematikatesztjeit és az Orszagos
kompetenciamérés eredményeit, valamint tantargyi osztalyzatokat hasznaltak. Milyen
mas modon lehetett volna ezt vizsgdlni ezt, |at-e a szerz6 potencidlis torzitd tényezbket
ezekben a mérési eljardsokban? Vannak-e olyan tanuldcsoportok, ahol elfedheti a
tudds és az elsajatitasi motivacid kozotti kapcsolatot? Hogyan viszonyulnak ezek a
mérdeljarasok az elsajatitasi motivacid definiciéjahoz és egyes komponenseihez?

7. Az értekezés témdja kiemelten fontos pedagodgiai kérdéskor, amelynek jelentds
tarsadalmi relevancidval bir, és az eredmények potencialis gyakorlati fejlesztéseket is
magukban hordoznak. Az értekezés konkluzidja is kitér arra, hogy az eredmények
alapjan a motivacié otthoni és iskolai kdrnyezetben is erdsithet6, és az iskolai
sikeresség javithatdé. Egy tudomdnyos értekezésnek természetesen nem feladata a
gyakorlati stratégidk felvazolasa, de kivancsi lennék a szerz6 elképzeléseit arrél, hogy
milyen |épésekkel lenne érdemes belefogni egy ilyen munkdba.

A bemutatott vizsgalatok hosszu évek konzekvensen épitkezd, tekintélyes munkajat mutatjak
be az elsajatitasi motivacid egyénen kivili meghatdrozéira fékuszalva és a meghatarozé
tényez6k életkori valtozasait is koriljarva. A szerz6 munkatarsaival hazai terepen uttoré
munkat végezett, és fontos moddszertani fejlesztésekkel is alapozta meg az empirikus
kutatasokat, amelyek jelent6s hozzdajaruldst képviselnek a tudomanyteriilet fejlédéséhez, és
az itthoni gyakorlati munka alakitdsahoz is.

A doktori mi{ véleményem szerint megfelel az MTA doktori tartalmi és formai
kovetelményeinek, a fentiek alapjan javaslom az értekezés nyilvanos vitara bocsatasat.
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Budapest, 2021. december 16. Lukacs Agnes
MTA doktora, egyetemi tanar



